Zum Beitrag S. 54 ff., Kopiervorlage

Klaus Wloka
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ZU DIESEM HEFT

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

selten haben wir bei einem Themenheft so vie-
le spontane Zuschriften erlebt wie bei dem,
das Sie eben in Handen halten. Haben , Offene
Lernformen" also bereits tiberall Eingang in
den Unterricht gefunden? Wohl kaum! Eher ist
es s0, dass die Leserschaft von Untemricht Che-
mie unter den Chemielehrerinnen und -lehremn
zu finden ist, die iberdurchschnittlich experi-
mentierfreudig sind — wahrscheinlich in dop-
peltem Sinn, die das Lernen der Schilerinnen
und Schiiler genau im Blick haben und nach
Antworten suchen auf eine verdnderte Schi-
lerschaft und ein verandertes Bild von Unier-
richt. Threm Engagement ist es zu verdanken,
dass dieses Thema mit so vielfaltigen Beispie-
len llustriert werden konnte und so viele ver-
schiedene Fassetten von ,Offenheit” aeutlich
werden. BegriiBen werden Sie sicher auch die
Tatsache, dass keine Autorin, kein Autor ,Of-
fenheit" als Gegensalz 2u dem versteht, was
den Unterrichtsalltag der meisten von Ihnen
ausmacht - sehr wohl aber als sinnvolle Er-
ganzung zur Gestaltung produktiver Lempro-
zesse, zur Forderung der Interessen- und Per-
sénlichkeitsentwicklung und als Hilfe im
Umgang mit Heterogenitat
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_ BASISARTIKEL

Offene Lernformen

Von Lutz Staudel

Robert Mager, der Vater der Lemzie!for-
mulierungen, hat in den 70er Jahren ei-
nen folgenschweren Satz niedergeschrie-
ben: ,Wer nicnt weifl wohin er will, muss
sich nicht wundetn, wenn er ganz woan-
ders herauskommt” [1). Gleichzeitig war
es — inhaltlich betrachtet - die Zeil der
Verwissenschaftlichung des Unterricats,
und welche Facher hatten sich besser fiir
diese doppelte Modemisierung geeignet,
als Physik und Chernie Also wurden fort-
an fachwissenschafilich legitimierte
Unterrichisinhalte in Lernziele gekleidet,
Schulerinnen und Schler, sollten , ken-
nen lerren”, erfahren”, | verstehen”, und
weil es so besser Uperpriibar ist sollten
sie ,penenncn”, ,ninscrreiben” und e:

lautern konnen". Es bluhte ein fast gren-
zenloses Vertrauen in die Didaktik auf;
kaum jemand widersprach, wenn J. S.
Bruner (2] ein wenig verkiirzt zidert wuz-
de, dass es moglich sei, jeden Sachverhalt
in praktisch jedem Alter angemessen zu
vermitteln.

Die Grinde fir die damaliger Ent-
wicklungen waren vielfailig; es war die
Zelt des Sputriz-Schocks und es war die
Rede von der deutschen Bildungskata-
strovhe [3]. Dies soll hier aber nicht dis-
Rutiert werden, wort! aber das camalige
Verstandris vom Lernen — und seine Ver-
anderung - well sie fiir das Thema dieses
Heftes von einiger Bedeutung sind.

Vermutlich waren es nicht die Lemn-
ziele an sich, sondern eher eine eng aus-
gelegte nterpretation, die das Lemen ei-
ner Gruppe oder Xlasse als etwas
erscheinen lieden, was sich im Gleich
schritt volizieht: Die Lehrenn oder der
Lehrer formuliert oder prasentiert eine
wohliiberlegte Prob'emfrage und schon
keimen bei cen so motivierten Schiilerin-
nen und Schilern gleichsinnig die pas-
senden Vorstellungen, wird das Denken
angestofen, und zwiar von Anfang an in
die richtige Richtung. Entsprechend er
lebte wahrend der folgenden zwei Jahr-
zehnte das fragend-entwickelnde Unter-
richtsgesprach seine Blitezeit. Die
Eleganz dieser Unterrichtsform lief3 ver-
gessen, dass es womoglich immer die
gleichen Schilerinnen un< Schiiler wa-
ren, die weiterfilhrende Artworten auf

4 .(160)

die Fragen der Lehrkraft gaben, dass sich
viele wegducken xonnten, und dass
schliedlich von einer Fffektivitat des Che-
mie- und Physikunterrichts kaum meht
die Rede sein zonnte.

Vielleicht bedurfte es taisdchlich so
rachdriicklicher Hinweise, wie TIMSS (4]
und PISA 2000 (5] sie uns in den letzten
Jahren gegeben haben, damit das Nach-
denken ber den Unterricht und das Ler-
nen ein Stuck grundsatzlicher wurde and
sici das schieichende Unbehagen nicht
weiter verdrangen lies.

Das Bild vom Lemen im Gleichschritt
ha!, wie wir wissen, viele  Strickfehler”,
Tiner betrifft die Kommunikation: 25, 28,
32 Schillerinnen und Schiler nehmen
durchaus unterschiediiches wahr, wenn
die Lehrkraft vorne spricht. Das hangt ab
vom Grad der Aufmerksamkeit, der nicht
beliebig herzustellen ist, vom Sprachver-
standnis, das bei manchen zusétzlich be-
lastet ist durch die Herkunft aus einer
Migrantenfamilie, weiter wird die Kom-
munikation beeirflusst von soz.alen Fak-
toren und scilieflich muss man zweifeln,
nwiewelt zwel Menschen iberhaupt das
gleiche denken konnen, wenn der eine
spricht und der andere zuhort. Man muss
aber das zuletzl angefuhrte Argument
nicht unbedingt teilen - ebenso wenig
wie die anderen zentralen Thesen des
Konstruktivismus [6] - um das Lernen
eher aus der je individuellen Perspektive
der Lemenden zu betrachten: Schon lan-
ge ist die Rede von unterschiedlichen
Lerntypen, die ganz verschieden anspre-
cher auf Sprache, Schrift, Bilder oder real
Jbegreifhare” Gegenstande oder Modelle,
Unu ebenso lange wisser: wir, dass ein
und diesebe Aufgabe flr den einen eine
Uberforderung darstellt, wahrend sie ei-
nen anderen eher unterfordert. Die inter-
nationalen Vergleichtests haben be-
sonders diesen Aspekt ins Bewusstsein
geholl, namlich dass auch ein geglieder-
tes Schulsystem wie unseres keine Ga-
rantle bietet fiir leistungsmafBig auch nur
annahernd homogene Gruppen.

Wenn das Bild von der homogenen
Gruppe. die im Gleichschntt zum Ziel eilt,
nicht zutvifft, welche Vorsteillungen wa-
ren dann eher angsmessen? Ein guter

Fihrer wird zunachst versuchen, den
ihm Anvertrauten das Ziel deutlich zu
machen, auch wenn die, die es noch
nicht kennen, sich nur bedingt eine
realistische Vorstellung davon machen
konnen. Dann wird er Kldren, was unbe-
dingt mitzunehmen ist: Wasser, Proviant,
das geeignete Qutfit und Hilfsmittei je
nach Sttuation. Er wird Teilstrecken be-
nennen, solche die schwierig sind und
wahrend derer moglichst alle beieinar-
der bleiben und seinen Anweisungen
und seinem Rat folgen soilten, und dann
die anderen Strecken, auf denen es fiir
viele etwas zu entdecken gibt, fur den ei-
nen seltene Pflanzen, fiir den anderen
teressante Mineralien oder Insekten.
Fir diese Strecken werden Regeln und
Grenzen vereinbarl, wie weit sich die
Einzelnen entfernen dirfen und wann
sich alle wieder treffen, und schiieflich
wird man manchen ganz personlich ra-
‘en, nicht allzu weit vom Hauptweg ab-
zuweichen, anderen wiederum wird man
beschwerlichere Herausforderungen zu-
muten. Das Bild zeigt die Lehrperson
beim Ausbreiten einer Lemnlandkarte |7],
beim Erdffnen von Wegen, auf denen sich
die Neugier und Interessen der Lernen-
den entfalten konnen, auf denen sie ihre
spezifischen Stérken herausfinden kon-
nen, und wo Scheitern nur in einem ge-
wissen Umfang droht. Ein Ziel ist bei die-
ser Art Lernen nach wie vor gefragt, und
ebenso gibt es weiterhin den gemeinsa
men Weg, die Instruktion, den Dialog, das
fragend-entwickelnde Gesprach, die ge-
meinsame Reflexion.

Fragt man danach, welches die kon-
kreten Formen sind, in denen sich ein
solch teilweise gedftneter Unterncit voll-
zieht, dann stoBL man in der aktuellen
Diskussion zunachst auf eine Reihe von
Kriterien, an denen sich solche Formen
lassen miussen:

s Stets ist ein Ziel die starkere Aktivie-
rung der Schillerinnen und Schiiler im
Unterricht: was also tragt cine Unter-
richtsform dazu bei, die Lernenden
kognitiv und/oder praktisch in Akti-
vitaten zu verwickeln?

* Lemsiiuationen mussen sich befragen
lassen, inwieweit sie individuelle We-
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ge erlauben und damit ei-
nen differenzierten, pro-
duktiven Umngang mi:
der Heterogenitat; ne-
ben der Bezugnahme
auf  verschiedene
Leistungsiahigkeit 1'|
spiell auch die Forde-
rung bHrw. Entfaltung
unterschiediicher
Interessen eine wich-
tige Rolle

» Methodische Vielfalt
darl aber auch nicht\
Se'bstzweck sein, son-
dern muss in einem nach-

vollzienbaren Verhaltnis zu A
den Inhalten stehen. @
In den vergangenen Jahren hat

sich diese Zeitschrift bereits einiger
dieser Aspekte mit eigenen Themenhef-
ten angenommen, einmal mit dem Heft
Methodenvielfalt" (Nr. 53 (1999)), dann
mit dem ,Lermnen an Stationen” (Nr 58/59
{2000} als innovativer Unterrichtsmetho-
de, die einen hohen Grad an Schiilerbe-
teiligung eneichen lasst, und zuletzt den
Methodenwerkzeugen" (Heft 64/65
(2001)), die u. a. darauf abzielen, Experi-
ment, Lehrervortrag und Unterrichtsge-
sprach cdurch Arbeitsmaterialien fur die
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit zu
erganzen, Ubungsphasen und damil den
Unterniichtsalitag vielfaltig zu gestalten.
Das Thema ,Offene Lemformen” ver-
steht sich ganz in dieser Tradition. Ent-
sprechend steht es nicht im Gegensatz
zu anderen formen von Unterricht,
weder zum Lehrervortrag noch zum
fragend-entwickelnden Unterrichtsge-
sprach. Es ware auch ein Missverstand-
nis, ,Offene Lernformen” mit der Be-
liebigkeit von Inhalten zu assoziieren
Am ehesten lasst sich dieses Heftthema
durch die Tendenz beschreiben, durch ei-
ne partielle Offnung des Unterrichls

schiedliche ,Lemer", die Entfaltung spe-
zifischer Interessen zu unterstiitzen, die
Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit der
Schilerinnen und Schiler zu fordern.
Umgekehrt verdndern die vorgeschlage-
nen Ansatze auch die Lehrerrolle: Zeit-
weise wird die Lehrkraft eher zum Bera-
ter, zum Anleiter, der Lernsituationen
unterstitzend gestaltet — wodurch man-
che Unterrichtssituation entspannt wer-
den kann, auch wenn dies insgesamt ho-
he Anforderungen stellt und oft
intensiver Vorbereitungen bedarf
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Die Beitrdge dieses Heftes

Wie der einleitende Beitrag ,Selbsthe-
stimmung fordern” von Bernd Schapers
zeigt, gibt es in der Geschichte der Paua-
gogik zahlreiche prominente Vertrezer
der ,Offnung"; Bernd Schépers charakte-
nsiert am Beispiel der drei bekanntesten
(Montessori, Freinet und Petersen) die
Wurzeln dieser alten Forderung Interes-
santerweise paaren sich dabel oft klar
definierte Aufgaben mil verhaltnismaBig
grofer Offenheit, etwa bel Maria Montes-
soris padagogischem Konzept des , Hilf
mir es selbst zu tun”

Der Autor zeigt zudem auf, wie die ge-
wandelte Lehrerrolle dazu beitragen
kann, die kognitive und die emotionale
Entwick'ung der Schillerinnen und Schi-
ler zu unterstiizen (s. S. 7 {f).

Forschergeist unterstiitzen bei
Einzelnen und Gruppen

Die erste Gruppe von Praxis-Beitragen
beschéftigt sich mit der individuellien
Interessen- und Kompetenzférderung
durch Teilnahme an Wettbewerhen. Gin-
ge es dabel vordergrindig um die Unter-
slitzung einzelner besonders interessier-
ter Schilerinnen und Schiiler, die durch
Zusatzarbeit einen Preis gewinnen wol-
.er, dann ware hier sicher nichi der Flatz
fir eine Erwahnung Dass man diese eher
iraditionelle Individual-Forderung aber
auch fest in das didaktisch-padagogi-
sche Xonzept einer Schule einbinden
kann, zeigt Burkhard _utz am Beispiel

des Offenen Labors an der Gesamtschule
Waldau (s. 8. 13 ff). Hier ist Platz fir
JFreies Arbeiten” bel gleichzeitig klarem
Struktur-Rahmen, hier finden auch die
jungen Forscher ihren Ort und konnen
sich mit naturwissenschaftlichen Ar-
beitsweisen ebenso auseinandersetzen
wie ardere vielleicht eher spielerisch ihre
(chemische) Neugier hefriedigen. Wie
vielgestallig diese Auseinandersetzung
mit der Cheniie sein kann, macht der Ar-
tike! von Sigrid Miiller-Balhorn deutlich
5. S. 34 i), in dem erfolgreiche Beispiel-
Arbeiien aus untcrschiedlichen Jahr-
gangsstufen konfrontiert werden mit
Selbsteinschétzungen von Lernenden
und Lehtkraften bzgl. der Frage was es
gebracht hat, sich den (offenen) Heraus-
forderungen cines Wettbewerbs zu stel-
len.

Eine andere Variante der Offnung
stell: das Angebot von freiw:lligen At-
beitsgemeinschafien dar. lise Kuhn zeigt,
dass sich die Arbeit in solchen AGs
durchaus um ernsthaite Fragestellungen
drenen kann, dass die bearbeiteten The-
men sich dann kaum auf chemische Fra-
gestellungen reduzieren lassen, dass die
beteiligten Schiilerinnen und Sciuler da-
bei Kompetenzen in vielen Bereichen er-
werben, Einblicke in Wissenschaft erhal-
ten und zuletzt, dass dieses Engagement
auch vor der Offentlichkeit wahrgenom-
men und honoriert wird (s. S. 29 ff). Dass
besondere Herausforderungen oft zu be-
sonderer: Leistungen fuhren zeigt auch
der Beilrag von Martin Schwab (s. S
22 If). Eine Showstunde mit chemischen
Uberraschungen macht Spaf; offenbar
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noch mehr Spall mach: es, eine solche
Chemieshow selbst zu gestalten. Ahnlich
wie im Beispiel von lise Kuhn Uiberrascht
es nicht, wie vielfaltig die Erfahrungen
und die gewonnene Expertise auf Seiten
der Lernenden ausfallen. Auf den ersten
Blick ganz anders erscheint der Ansatz
von Traude Kohl, der es aber mit ithrem
Angebhot fur die unteren Klassen der Se-
kundarstufe [ ebenfalls gelingt, Neugier
zu wecken und den Boden flir die spatere
Jemnsthafte” Beschaftigung mit der Che-
mie zu bereiten (s. S. 38 ff).

Selbststandigkeit fordern -
fiir alle

In der zweiten Gruppe von Beitragen
geht es weniger um die Forderung ein-
zelner besonders interessierter Schulerin-
nen und Schiiler, im Zentrum stehen hier
vielmehr Uberlegungen, wie die ganze
Klasse erreicht werden kann. Damit die
Lernenden selbststandig und moglichst
gefahrlos experimentieren konnen — z. B
im Rahmen einer Gruppenarbeit oder
kleinerer Projekte - macht es Sinn, ihre
diesbeziiglichen Qualifikationen gezielt
zu starken und ihnen dann auch férmlich
zu bescheinigen. Wolfgang Miinzinger
schlagt hierfiir einen Lernzirkel vor, bei
dem die wichtigsten Labortatigkeiten
trainiert und anschliefend durch einen
,Laborschein" ahnlich einem Fuhrer-
schein testiert werden (s. S. 41 {f).

Ebenfalls um die Forderung der
Selbststandigkeit geht es Helga ! azar
mit ihrem praxisermprobten Vorschlag, Wo-
chenplanarbeil auch im naturwissen-
schaftlichen Bereich zu verankern (s. S
45 ff). Offenheit zieit hier darauf ab, die
Verantwortung fiir das eigene Lemen 2u-
mindest ein Stick weit zu tbernehmen
und auf diese Weise die Lernprozesse be-
wusster werden zu lassen.

Dorothea Minkels geht es neben
Unterstiitzung der Selbsttatigkeit um die
Forderung der Wahmehmung bei chemi-
schen Experimentien; durch einen hohen
Formalisierungsgrad einzelner Unter-
richtsabschnitte kann sie den Ablauf
weitgehend den Lemenden selbst tber-
lassen und sich der Beratung Einzelner
zu widmen, sozusagen als Coach, der das
Lemen begleitet (s. S. 50 ff).

Klaus Wlcka setzl ein im Auslands-
schuldienst erprobtes Experimentierset
ein, das im Unterricht experimentelles
Arbeiten gefahrlos, kostengiinstig und

6.(162)

auf breiter [ront erlaubt, zum anderen
aber auch experimentelle Hausaufgaben
moglich macht und so den Lernenden
zusdtzliche Chancen zum Uben und Ver-
tiefen aber auch fiir elgene kreative For
schungen einrdumt (s. 54 {f).

Durcharbeiten und Prédsentieren

Die Gruppe der folgenden siehen Beitra-
ge hat eines gemeinsam: Mittels sehr
unterschiedlicher Mittel und Methoden
fordern sie die Schiilerinnen und Schiiler
im Unterricht dazu herans, sich (ber wel-
Le Strecken selbst mit chenuschen Frage-
stellungen auseinander zu setzen und
ihre Ergebnisse schliefllich moglichst
professionell zu prasentieren. Stefan
Rottmann wahlt dazu die Unterstutzung
von Referaten durch Lernplakate (s. S.
58 ff), Peter Slaby fiihrt seine Schiiler in
die zielgericivtete Nutzung des PCs ein
und fordert am Ende der Sekundarstufe [
fachmannische Prasentationen (s. S.
62 ), Hans-Joachim Bader und Milan
Dlabal vertrauen auf die Wirksamkeit der
Txpertenmethode fiir die Durcharbeitung
chemischer Probleme (s. S. 64 ff) und
Lars Hollensen idsst seine Schillerinnen
und Schiiler in der Oberstufe mit hohem
fachlichen und didaktischen Anspruch
selbst Lemstationen entwickeln (s. S. 68 if).

Einen Balanceakt besonderer Art be-
schreibt Lalima Schule am Beispiel der
Reformschule Kassel (s. S. 76 {f); dort
wird, aufbauend auf die verschiedensten
Formen angeleileten und selbststandigen
Arbeitens in den vorhergehenden Stufen,
in den Klassen 9/10 ein Konzept themen-
bezogener Projektarbeit - erganzt durch
Lernkurse — auch im naturwissenschaft-
lichen Bereich verfolgt.

Hohe Anspriiche an Selbsiorganisa-
tion und fachliche Qualifikation stellen
Facharbeiten, wie sie etwa in Bayem in-
stitutionell von Oberstufenschiilerinnen
und -schillern — bei freier Wahl des Be-
zugsfachs - eingefordert werden; Bernd
Nussinger liefert hierzu Informationen zu
Rahmenbedingungen und Anforderungs-
profil (s. 8. 79 f), Waltraut Tkotz-Habelitz
stellt e aktuelies Beispiel mit Chemie-
Bezug vor (s. S. 81). Welchen Gewinn die
jungen Erwachsenen davon haben, wie
I.ehrkrafte vergleichbare Einrichtungen
wie Seminarfacharbeit und Profilarbeit
einschalzen, haben Martin Gréger und
Jochen Schmitz in einer empirischen
Studie fir Thiiringen ermittelt (s. S. 82 ff).

Den Unterricht 6ffnen -
nach drauBBen gehen

AbschlieBend wird mit der Zusammen-
fassung einer weiteren empirischen Ar-
beit dokumentiert, welche Bedeutung ei-
ner Offnung des Unterrichts im Wortsinn
zukommt. xkursionen und AuBerschuli-
sche Lermorte gehoren zwar nur bedingt
in den Reigen der zuvor dargestellten
Ansatze, sie zeigen aber deutlich das Po-
tential fir das Lernen, wenn Offenheit
und Struktur sich erganzen (s. S. 85 ff)
Ganz in diesem Sinn sind auch die
Beispiele im Magazinteil zusammenge-
stellt: zur Unterstitzung der Lehrkréfte
beim Bemiihen, einen Unterricht mit ho-
nem Aufforderungscharakter zu gestal-
ten. Dami. hoffen wir der Vision von Wei-
nert [8] ein Stiick naher zu kommen, der
der Uberzeugung war, dass Lernsituatio-
nen dann als positiv erfahren werden und
entsprechend produktiv sind, wenn sie
schilercrientiert sind und lehrergeleitet.
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